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Ze spreekt bij dyscalculie liever niet van een stoornis.
Het gaat meer om een afspraak omschreven in een protocol, vindt rekenspecialist
en onderwijsadviseur Ceciel Borghouts. 'Ik zit al ontzettend lang in het vak
en heb nog nooit meegemaakt dat ik dacht: voor dit kind
geef ik een dyscalculieverklaring af!

INTERVIEW: RENATE VAN DER ZEE

Dus u vindt dat dyscalculie geen
stoornis is?

Ik ga de discussie niet aan of
het een stoornis is. Ik zeg: je kunt
dyscalculie niet hebben, je kunt er
van spreken, Het is gewoon een afsprazk
die hefder staat beschreven in een spaciaal
pretocol. Dat protocol geeft drie criteria voor
dyscaicutie. Het eerste is dat ergeen voorultgang

te zien is in de rekenontwikkeling - stagnatie .

dus. Het tweede is dat de rekenprestaties erg
verschillen van de prestaties bij andere vakken -
dat noemen we discrepantie. Fn ten derde:
hardnekkigheid. Maar een combinatie van die
drie heb ik nog nooit gezien,

Dat kinderen met rekenen geen vooruitgang
boeken, zie ik vaak, Ik zie het ook vaak samen
met het gegeven dat ze in andere vakken veel
betere resulfaten behalen, Maar die hardnek-
kigheid, daar merk ik weinig van. Als je ze goed
begeleidt, gaan zelfs kinderen die een dyscalcu-
ieverklaring hebben flink vooruit. Dan is er vol-

gens het protocol dus geen sprake
van dyscatculie, want de hardnek-
kigheid ontbreekt. Ik zit al ontzet-
tend lang in het vak en ik heb nog
nooit meegemaakt dat ik dacht: voor

dit kind geef ik een dyscalclieverklaring
af. Sterker nog, ik heb nog nooit zo'n verklaring
afgegeven,

U maakt zich erg sterk voor preveniie,

- Ja. Je moet voorkomen dat het misgaat. Hoe

vroegerje erbij bent, hoe kleiner de problemen
dan nog zijn en hee eenvoudiger de oplossing.
Er zijn inderdaad kinderen die veel minder aan-
teg voor rekenen hebben. En als je dan ook »
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Bij signalen in groep 2 moet je
meteen in actie komen

47 BM06 | november 2017




- DYSCALCULIE

Je kunt als school
niet zeggen: jammer, bet is
nou eenmaal misgegaan

nog wat minder slirn bent, kun je in de preblemen
komen. Het is niet tosvallig dat op het vmbo veel
meer kinderen rondlopen die rekenen lastig vinden.
Maar die hebben echt niet allernaal dyscalculie,

Als je het vroegtijdig aanpakt, wordt het probleem
minder. Dat betekent dat je m-""roep 2 al’ aan de

van de getalien en ze kunnen wel vier kastanjes
tellen, maar ze kunnen er niet het cijfer vier bij
leggen. Als je die signalen ziet, moet je meteen in
actie komen. Maar de meeste scholen doen dat
niet, of onvoldoende!

Wat kun je dan bijvoorbeeld doen?

gramma 5. nodlg

Deze kinderen kunnen bijvoorbeeld slecht kleine
hoeveelheden in één keer overzien. Ze gooien drie
met een dobbelsteeﬂ en zien niet in één oogop-
slag dat het drie is. Ze blijven teilen, cok als ze
meteen daarna nog een keer drie gooien, Daar kun

_kfas maar we§ veel vaker

Geeft o eens een coricreet voorhbeeld,

tel, je legt- twee of drie blokjes neer en een kind
an niet in één keer herkennen dat het er twee
ot drie zijn. Dan laat je zo'n Keuter zoeken naar
€ as,waarvan er twee zijn. Dan komt
enen of twee pennen en die
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~het veftrouwea kﬂjg
_zonder te te]ien Die

" dan komt hij de hele
slag moe' '1want dan Fie je de eerété srgnaien als _
klnde{en irder aanieg voor ‘rekenen  hebben: -
Deze kinderen hebben moeite met de volgorde"

_ .vi'%idtf «
Jemoet de speelse rekenachwie_te"h"d'ie’:;'e' almet.
' Of vier keer 70 vaak met deze | Pr TRt je
klnderen doen Je he'bt helemaal geel: apa'rte pro»---' 'm groep'i e 2 wi t be{elken En dat je eraan gaatgi_{*"

'_werken als kinderen die doelen niet haten. je moet

je aan werken Nxet anders dan met derestvan de

verzamel je op een
mat. [Dan ga je samen
kilken: hoeveel ziin er
hier van? En dan pro-
beren of dat zonder
te tellen kan. Hij heeft
die dingen natuurfijk
net zelf gezocht, maar
het gaat erom dat hi

dat Rij het kan znerf
mat bluft I|ggen en

week even kijken naar
hoeveel het er ook al-
weer zijn. En dan ga je
de week daarop met
drie dingen aan de
slag, "

Alsj je er op die mamer aan werkt, komt het geed

Doe: het niet-gen halfuir achter eikaar ‘want: danj

b

n kind er fiie_ts__'rhé

an; 'Gewoon een

niet hopen dat het vanzelf goedkomt, maar er big: -
veﬂop znften Want als een kind in groep 3 nog'
dobbelsteenhoeveeihedeﬂ één voor één telt, dan
heeft het een achterstand. En dat ga je in groep
3 niet meer goedmaken. Dan blijft zo'n kind dus
een feller en dan bliift het ellende met rekenen.
Vervolgens leggen we de schuid bjj het kind, maar
de schuld figt gewoon bij het onderwijs.

Leraren volgen tegenwoordig strak de lesmethode
en denken daardoor zelf te weinig na, Ze faten kin-
deren van opgave naar opgave werken en leggen
alle opgaven uit. Zwakke rekenaars geven ze exira
uitleg bij die opgaven. Dat helpt meestal niet. Ik zeg
niet dat het onderwijs slecht is; voor kinderen die
goed kunnen meekomen is het brima, maar voor
zwakke leerlingen functioneert het niet. Ze raken



ervan achterop en krijgen vervolgens het stempel
van een stoornis. Die kinderen zullen nooit fantas-
tisch leren rekenen, maar met een goede aanpak
worden de problemen echt kleiner.

Er_wordt gezegd ‘dat kinderen met dyscaiculie
n_ie"tziii{jnhén._:-a:ﬂtomatiseren. Nonsens. Natuurifijk

kunnen ze wel automatiseren, als we maar wat’

:gedt}'[&?géf’z_ijﬁg'AES we er niet met een stopwatch
boVenoéJ zitten, kan iedereen binnen een normate
tijd een som uitrekenen zonder zijn vingers te ge-
bruiken. Wat maakt het nou uit dat een kind er vijf
in plaats van drie seconden over doet?’

Als een kind In groep 4
heeft, wat is dan belan; 1
Je moet handelen alsof het je eigen kind is. Je kunt
als school niet zeggen: jammer, het is nou eenmaal
misgegaan. Je hebt de plicht het alsnog in te halen
en daarvoor moet je een planning maken. Je moet
dan goed kijken: wat kan dit kind wél en wat heeft

het nog, _nodj_g__'voof ‘het vervolg van de reken-

ontwikkeling. Daar doe je specifieke diagnostiek
op en die diagnostiek gaat niet over intelligentie.
Je gaat puur naar het rekenen kijken: tot waar
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gaat het goed en waar gaat het mis? Faalangst- en
motivatietesten zijn daarbij ock niet nodig. Een

diagnosticus moet dus heel veel verstand van
rekenen hebben en heel precies naar het rekenen
kijken. En tijdens het werken let je op kenmerken

van leerlingen. Die ga je niet apart onderzoeken!

Hoe reageren leerkrachien als u zegt dat ze aon

preventie meeten doen en dat rekenproblemen

vooral aan het onderwiis liggen?

(el g

‘Ze zijn vaak verbaasd als ik zeg dat ze al in groep

2 met preventie aan de slag moeten. Ze denken:

zo'n vaart toopt het toch niet? Ik wif een andere,
alertere houding van de leerkracht, en dat is on-

‘comfortabel.. Ik wil dat ze probl'emen signaleren

en gaan oplossen. Maar leerkrachten hebben het
liefst dat het aan de leerling ligt. Het is makkelijker
om te denken: daar heb je er wéér één met een
stoornis.

Maar mijn boodschap is tegelijkertijd inspirerend,
want het geeft leerkrachten meer autonomie, al
vraagt het wel wat van ze. De vraag is tegelijkertijd
of alle leerkrachten in staat zijn de signalen te her-
kennen en vervoigens te handelen. Daar kan ik me
weleens zorgen over maken. in min praktijk merk
ik dat sommige leerkrachten het moeilijk vinden.
Het zou helpen als er beter les zou worden ge-
geven op de pabo’s als het om rekenen gaat, en
als er meer uren beschikbaar zouden zijn voor het
vak, maar dat zie itk nog niet zo snel gebeuren.
Toch ben ik ook optimistisch, want de scholen
en de kinderen die ik hiermee begeleid, maken
allemaal sprongen voorwaarts. <

Rekenspecialist Cecie! Borghouts
is {medelontwikkelaar van het protocol

A

ERWD, diagnostiek met het protocol FRWD
en van rekenmethoden. Zij geeft trainingen op een
breed terrein van het rekenen en de onleiding
rekencodrdinator. Borghouts publiceert regefmatig
aver rekenonderwerpen.
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